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 ده  يچك
 يو مهم   يخواندن و نوشتن نقش اساس   يها مهارت يريادگيو حافظه فعال در  يشناخت واج يآگاهسابقه و هدف: 

را برعهده دارد، لذا در مطالعه حاض ر ب ه    ينقش اصل يشناخت واج يدر كسب آگاه ييشنوا ستميجا كه س دارند. از آن

 .ميپرداخت يها و درک خواندن در كودكان ناشنوا و عاد مهارت نيا سهيمقا و سيربر

كودک  02و  قيو عم ديدو طرفه شد يعصب-يكودک ناشنوا با افت حس 02 يرو ياين مطالعه مقطعها: ‌مواد و روش

 يحافظه كلام ،يشناخت واج يدرک خواندن، آگاه يها شهر كرج انجام گرفت. از هر دو گروه آزمون يكلاس دوم يشنوا

ها در گروه  نمرات آزمون نيب يبستگ شد. سپس هم سهيبه عمل آمد و نمرات دو گروه در هر بخش مقا يينايو حافظه ب

 .قرار گرفت يناشنوا مورد بررس

از گ روه   تر فيضع يطور معنادار هب يينايجز حافظه ب هدهند كودكان ناشنوا در همه موارد ب نتايج نشان ميها:  افتهي

 يو آگ اه  يين ا ينم رات درک خوان دن ب ا حافظ ه ب     نيدر گروه ناشنوا ب   نيچن (. همp<0.001) كنترل عمل كردند

 .نبود يبستگ هم اه از آزمون کي چيو ه يحافظه كلام نيوجود داشت اما ب يمثبت يبستگ هم يشناخت واج

 يه ا  ياست، از كدش نن  يينايبر حافظه ب يكه مبتن يخواندن علاوه بر كل خوان نيكودكان ناشنوا ح گيري:‌نتيجه

رس د   يداش ت. ب ه نظ ر م      يمثبت يبستگ ها هم مذكور با درک خواندن آن يها و مهارت كردند ياستفاده م زين يواج

و حافظه  ديمربوط به تول يركتح يها و نه مهارت يينايب قيكودكان اغلب از طر نيدر ا يشناخت واج يآگاه يها مهارت

 .شود يكسب م يكلام

  

 .حافظه فعال، درک خواندن ،يشناخت واج يناشنوا، آگاههاي كليدي: ‌واژه

 

 مقدمه
شناختي يا آگاهي از ساختمان آواييي کلميات    آگاهي واج

درون مهارتي فرازباني و داراي سيه سيطو وا،يي، هييايي و     

آتيي  رفيت   و پيي   يهيايي است و عاملي مهم در سوادآموز

. بين مهارت اوليه در [1]باشد  کودکان در خواندن و نوشتن مي

بسيتگي و،يود دارد     زبان شفاهي و نتايج خواندن ِثانوييه هيم  

 يبيرا  يکننيده خيوب   بينيي  که درک زبان شفاهي پيي   طوري هب

ناشنواي ميادرزاد   . در مقابل، کودکان[2]توانايي خواندن است 

شناسي و  به علت ناتواني در شنيدن زبان گفتاري در کسب واج

مشکل داشته و در مقايسه با کودکان شينوا شييوه    يسوادآموز

سوم و چهيارم   پايهکاملاً متفاوتي دارند. اين کودکان عموماً در 

. يکيي از  [3]يابنيد   از خوانيدن دسيت ميي    يبه سطو متوسيط 

رد، عدم دسترسي ايين  ک ن نقصِ عملمطرح براي اي يها تو،يه

و مشييکل در اسييتفاده از   [4]هيياي گفتيياري   افييراد بييه واج 

 :hourieha@yahoo.com                                   Email         021 - 88039902 نمابر:   021-88046891 تلفن:نويسنده مسئول،  *

 23/1/1393 تاريخ پذيرش: 14/10/1392 تاريخ دريافت: 
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شيناختي و   آگياهي واج  ،فعالهاي وا،ي در حافظيه   کدگذاري

. برخي نيز [5،6]يابي به واژگان است  دست يحافظه آوايي برا

 يکرد محدود خواندن در اين افراد، کدشيکن  معتقدند دليل عمل

و  [7]هاي زباني سطو بالاست  وا،ي نيست بلکه فقدان مهارت

کند سطوح ادراکي لازم  ها را محدود مي چه رشد خواندن آن آن

 .هاي بالاترست در کلاس

م به سطوح ماهرانيه  به دلايل نامعلو زيرخي از ناشنوايان نب

يابند. اين تفاوت ممکن است ناشي از سيطو   خواندن دست مي

گيري در معرض زبان اول،  زباني، سن قرار افت شنوايي، دان 

ها از زبان اشاره باشد. افراد ناشنواي موفق قادرنيد   و دان  آن

شيناختي و   واج اهيبردهاي خاصي بيراي کسيب آگي    تا از راه

هيا اغليب از طرييق     ، آن[8] کدشکني وا،ي اسيتفاده نماينيد  

 خيواني ييا گفتيارخواني    شينيداري ماننيد ليب    هاي غيير  کانال

(Speech-reading)ارتباط کلي ،(Total communication)   و

و   (Finger spelling)بازخورد حرکتي مرتبط با هيي انگشتي

. هر چند مطالعات [9]کنند  حرکات توليدي، گفتار را کسب مي

 يخوانيدن، آگياه   نيبي  يبسيتگ  در ميورد نحيوه هيم    يمتفاوت

کل شيواهد   اما در [10-13] و حافظه و،ود دارد يشناخت واج

ي هيا  شيناختي و مهيارت   تأييدکننده ارتباط بيين آگياهي واج  

 .شنوا ضد و نقيض است خواندن در کودکان ناشنوا يا کم

ي و درک کلميات نوشيته   خواندن، از طريق بازشناس درک

هيا و مسييرهاي    پيذيرد. بيا تو،يه بيه شييوه      شده صورت مي

رابطيه  خواندن، فرد بيراي بازشناسييِ کلميه ممکين اسيت از      

 دادهخواني استفاده کند. برخي مطالعات نشان  نويسه يا کل اجو

 لاتريکه کودکان ناشنوايي که در آزمون درک خواندن نمره بيا 

توانستند يک واج را با  تري مي کسب کرده بودند با صحت بي 

واج ديگر ،ايگزين نمايند و کلمه ،ديدي بسازند و در واقي   

. اميا برخييي  [14]داشيتند   شيناختي بهتيري   هياي واج  مهيارت 

ه کدگييذاري وا،ييي در کودکييان در مطالعييات نشييان داده کيي

 ودهاي اوليه دبستان هنگام خوانيدن و هييي کيردن و،ي     سال

هياي   تواند مبين روش که مي [15] استيا بسيار محدود  ردندا

 .متفاوت خواندن در اين کودکان باشد

کننده  بيني حافظه فعال پي  دهد از طرفي مطالعات نشان مي

. فراينيد  [1]درک خواندن در کودکان شينوا اسيت    بي برايخو

هياي   لزم اسيتفاده از داني  قبليي، مهيارت    درک خواندن مست

شناختي، پردازش و تحليل اطلاعات است کيه همگيي بيا     واج

. مطالعيه حاضير بيه    [16مرتبط اسيت ]  فعالفراخناي حافظه 

هي تيير شييدن رابطييه بييين حافظييه فعييال، آگييا منظييور روشيين

 نيي و درک خواندن در کودکان ناشنوا، به مقايسه ا شناختي واج

توانيد بيه شيناخت     . نتايج حاصل ميي ستها پرداخته ا مهارت

واندن در ايين کودکيان و تعييين    تر مشکلات مربوط به خ بي 

  .هاي درماني و آموزشي مؤثر کمک کند روش

 

 ها‌مواد و روش
تحليلي  -ز نوع توصيفياي مقطعي ا پژوه  حاضر مطالعه

شنوا )کيه در ايين    گيري از کودکان ناشنوا و سخت نمونه است.

وا خيواهيم گفيتا از بيين کلييه     هيا ناشين   تحقيق بيه هميه آن  

 2بيان شيهر کيرج )    آموزان وا،د شرايط مدارس باغچيه  دان 

 8دختير و  12نفير )  20مدرسه مو،ودا انيام شد که ميموعاً 

 ار ورود ايين افيراد، ابيتلا بيه افيت شينوايي      پسرا بودند. معيي 

عصبي دو طرفه عميق و شديد رو به عمييق  -حسي مادرزادي

بل در گيوش برتير، بيدون سيمعک کيه       دسي 80حداقل افت )

سيال سيابقه    3ها بيودا، حيداقل    مربوط به اديومتري اخير آن

دبسيتانيا،   ر از سمعک )از هنگام ورود بيه پيي   استفاده مستم

-راه ،سيمي  گونيه نقيايص هيم    زبانگي، عدم ابتلا به هير  تک

ينييايي )بييه ،ييز عيييوي انکسيياريا،   کتييي، مشييکلات بحر

و سابقه تشينج   يشناخت هاي عصب ني، بيماريماندگي ذه عقب

کاميل داشيتند و    يبود. همه اين کودکان با حروف الفبا آشيناي 

ارديبهشت ماها انيام شيد  گيري در پايان سال تحصيلي ) نمونه

 همگي ها کلاس دوم را به پايان رسانده بودند. والدين که نمونه

هيا بيه ايين پيژوه  از      . ورود نمونيه بودندشنوا  ،کودکاناين 

طريق مطالعه پرونده پزشکي و مصاحبه با خانواده ايين افيراد   

،ين  و   گروه شاهد نيز از بين کودکان هيم  . کودکانشد انيام

کرج به روش تصيادفي   انهپايه مدارس عادي نواحي چهارگ هم

 5از هير مدرسيه    انتخياي شيدند.  )از هر منطقه يک مدرسيها  
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 و بودند زبانه تک همگيکييلاس دومييي کييه  سالمآمييوز  دانيي 

 ،ذهني ماندگي يعق ،حرکتي -،سمي مشکلات از سابقهاي

 نداشتندتحصيلي  افت ونورولوژيک  مشکلاتشنوايي، بينايي، 

هياي ناشينوا    از نمونه کي به روش تصادفي انتخاي شدند. هيچ

پاييه  يا شنوا گزارشي از افت تحصيلي يا باقي ماندن در ييک  

آزمون  خردهها طي سه روز چهار  نداشتند. از هر يک از نمونه

کلامي، آگاهي  -حافظه بينايي کلامي،-شامل حافظه شنيداري

 .شناختي و درک خواندن گرفته شد واج

شييناختي از آزمييون آگيياهي  بييراي بررسييي آگيياهي واج

. ايين آزميون   [17]ا استفاده شد 1381اختي سليماني )نش واج

شامل ده بخ  است و هر بخ  ده قسيمت و ميموعياً صيد    

در هر قسمت، فيرد ييک    امتياز دارد. به ازاي هر پاسخ صحيو

شناختي را در سه  کند. اين ده بخ  آگاهي واج نمره کسب مي

بارتند از آگاهي هييايي  دهد که ع ارزيابي قرار مي موردسطو 

دهاي آزمون تقطي  هييا. ده امتييازا  آگياهي واحي     )شامل زير

هاي تشخيص قافيه و تيان .  درون هيايي )شامل زير آزمون

،معاً بيست امتيازا و آگياهي وا،يي )شيامل ترکييب وا،يي،      

تشخيص کلمات با واج آغازين يکسان، تشيخيص کلميات بيا    

پاياني يکسان، تقطي  وا،ي، حذف واج آغيازين، حيذف    جوا

 ا.مياني و حذف واج پاياني. ،معاً هفتاد امتياز واج

،ا که نام برخي از تصاوير به علت محدوديت خزانه  از آن

ها آشنا نبود، لذا چند روز پي   واژگان کودکان ناشنوا براي آن

هيا آميوزش داده شيد و     از ا،راي آزمون نام اين کلمات به آن

برخيي از   امطبق راهنماي آزمون، پي  از ا،راي آزمون نيز ن

و ييادآوري شيد.    رصورت شفاهي تکيرا  اين تصاوير ناآشنا به

شنوا بودند که  ان مدارس کمآزمونگران دو نفر از گفتار درمانگر

کاملاً به شيوه ارتباطي و گفتاري اين کودکان آشنايي داشتند و 

ک نسيبت بيه   پي  از ا،راي هر مرحليه، از درک کاميل کيود   

منظيور ،ليوگيري از    هشيدند. بي   محتواي آزميون مطميئن ميي   

کوتياهي ميابين ا،يراي     راحتها، زمان اسيت  خستگي آزمودني

قيه آزمون بيه  شد يا ب نظر گرفته ميها در  ها براي آن زيرآزمون

 .شد روز ديگري موکول مي

،هت بررسي درک خوانيدن از دو ميتن آغيازين آزميون     

ا استفاده شد کيه نيه   1384خواندن دکتر شيرازي و نيلي پور )

گرفيت و   به هر پاسخ صحيو يک نمره تعلق ميشت و سؤال دا

گرفيت   حداقل صفر و حداکثر نيه امتيياز ميي   ميموعاً هر فرد 

[18.] 

ميدت شينيداري )کيه در گيروه      بررسي حافظه کوتاه براي

ده از الگوهاي حرکتيي  خواني و استفا تر توانايي لب ناشنوا بي 

سيمعک  هيا از   تير از ييک سيوم آن    سنيد زيرا کم گفتار را مي

استفاده مؤثري در شنيدن اصوات گفتاري داشيتندا از آزميون   

يادآوري مستقيم اعداد، برگرفته از خرده آزمون حافظه عددي 

ستفاده شد که در دو سري هفت آزمون هوش وکسلر کودکان، ا

شد و با نه  ده است. تمرين از سه عدد شروع مياي ارائه ش ماده

در هير سيري دوتيايي    کيه   پذيرفت. در صورتي عدد پايان مي

ييک   کرد يسري از اعداد را بدون خطا بيان م کودک حتي يک

اميا در   رفيت  کرد و بيه ميموعيه بيالاتر ميي     امتياز کسب مي

 گفت، ياشتباه م که هر دو سري کلمات يک ميموعه را صورتي

ه آن ميموعيه بيراي فيرد    شد و نمر ،ا متوقف مي تمرين همان

در ايين آزميون صيفر و     تيرين نميره فيرد    شد. کم محاسبه نمي

گفتيار   يترين نه است. کلمات کمي بلندتر از سيطو بلنيد   بي 

. شد يارائه م يحيطم ياز سر و صدا يمحاوره و در اتاقي عار

کلامي نيز از يادآوري تصياوير  -مدت بينايي براي حافظه کوتاه

تفاده شيد کيه از دو   مربوط به آزمون خواندن دکتر تهراني اسي 

يابد. بدين ترتييب   تصوير ادامه مي 7و تا شود  تصوير آغاز مي

. [19]اصله براي هر فرد هفيت خواهيد بيود    ح نمرهترين  بي 

هياي   )آزميون  SPSS-16توسيط   تياً هاي هير بخي  نهاي   داده

 .ويتني و اسپيرمنا تيزيه و تحليل قرار شد من

 

 نتايج
ا در ايين تحقييق شيرکت    پسر 16 ودختر  24کودک ) 40

ميياه  3سييال و 9گييروه ناشيينوا  داشييتند کييه ميييانگين سييني

ماها و  5سال و 10ترين  ماه و بزرگ 4سال و  8ترين  )کوچک

 7تيرين   مياه )کوچيک   11سال و  7ميانگين سني گروه شاهد 

ا به 1ماها بود. ،دول ) 7سال و  8ترين  ماه و بزرگ 8سال و 
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هيياي آگيياهي  آزمييون درصييد نمييرات خييرده ميييانگينارائييه 

مون در دو گروه شنوا و ناشينوا  آز شناختي و نمره کل اين واج

ويتنيي ميورد    را با آزميون مين   پردازد و سطو معناداري آن مي

کيه در ،يدول نييز مشيخص      طيور  هماندهد.  بررسي قرار مي

صيورت معنياداري در هير سيه      کيرد دو گيروه بيه    است، عمل

از هيا، آگياهي درون هييايي و آگياهي     هيآزمون آگا خرده

ا ميييانگين و 2ا. ،ييدول )P=001/0وا،ييي متفيياوت اسييت  )

ن و حافظيه را در دو گيروه   انحراف معيار نمرات درک خوانيد 

سطو معنياداري نميرات را    دهد و با مقايسه دو گروه نشان مي

طيور   طورکه مشيخص اسيت گيروه شينوا بيه      سنيد. همان مي

کرد بهتيري   و حافظه شنيداري عمل ندنمعناداري در درک خوا

ظه بينايي تفاوت معناداري ا  اما نمرات حافP=001/0داشت )

 در دو گروه نشان نداد. 

بستگي اسپيرمن  ا با استفاده از آزمون ضريب هم3،دول )

شناختي، درک خوانيدن و   بطه بين نمرات آزمون آگاهي واجرا

که مشخص  طور دهد. همان حافظه را در گروه ناشنوا نشان مي

وسييطي بييين درک خوانييدن و آگيياهي  بسييتگي مت اسييت هييم

ا و rا20=)57/0ا P=01/0شيييناختي گيييروه ناشييينوا )) واج

 زيييادي بييين درک خوانييدن و حافظييه بينييايي  سييتگيب هييم

((01/0=P ا20=)84/0اrشود در اين گروه  ديده مي، ا. 

 

 مقايسه ميانگين درصد نمرات آزمون آگاهي وا،شناختي در دو گروه ناشنوا و کنترل .1،دول 

 آگاهي وا،شناختي نمره کل              آگاهي وا،ي                آگاهي درون هيايي                   آگاهي هيايي

 انحراف معيار          ميانگين      انحراف معيار ميانگين          ميانگين    انحراف معيار      ميانگين   انحراف معيار   

 51/1       10/68              46/17      42/66            34/15      75/74              54/22      50/66ناشنوا     

 99/0       95/98              50/1       64/98              53/1        50/99                0           100شنوا        

            Z                 34/5                               38/5                              45/5                            44/5 

 001/0                          001/0                            001/0                          001/0سطو معناداري    

 

 

 نمرات آزمون درک خواندن و حافظه در دو گروه ناشنوا و کنترل ميانگين مقايسه .2،دول 

 حافظه کلامي                      حافظه بينايي تصاوير                      درک خواندن

 ميانگين         انحراف معيار                              ميانگين       انحراف معيارميانگين       انحراف معيار                        

 69/0        80/3                       60/0         50/4                   51/1         10/4ناشنوا             

 51/0       55/4                       55/0         75/4                   60/0         55/8شنوا               

                    Z                          51/5                                20/1                                      28/3 

p-value              001/0                                22/0                                     001/0 

 

 

 بررسي همبستگي بين نمرات خواندن ، حافظه و آگاهي وا،شناختي در ناشنوايان .3،دول 

 حافظه کلامي               حافظه بينايي            درک خواندن              نمره کل آگاهي وا،شناختي

 27/0                     **56/0                      **57/0                               1نمره کل آگاهي وا،شناختي                       

 24/0                     ***84/0                       1                                **57/0                                    درک خواندن

 1/0                           1                         ***84/0                         **56/0                                    حافظه بينايي

 1                            1/0                         24/0                                27/0                                     حافظه کلامي

*: p˂0.05   **: p˂0.01   ***: p˂0.001 
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 گيري‌بحث و نتيجه

هياي   کودکان شينوا و ناشينوا در فعالييت    کرد قايسه عملم

مييدت  شييناختي، حافظييه کوتيياه  درک خوانييدن، آگيياهي واج

ي مشخص ساخت که در هميه  کلام-کلامي و بينايي-شنيداري

،ز حافظيه بينيايي بيين دو گيروه تفياوت معنيادار و        موارد به

گيروه شينوا در بخي      چند نميرات  مشخصي و،ود دارد. هر

واند ناشيي از اثير   ت تر است که مي  حافظه بينايي نيز اندکي بي

هاي وا،ي در يادآوري تصاوير در اين گروه  تسهيلي کدگذاري

رمزگيذاري اطلاعيات در   باشد  زيرا مشخص شده اسيت کيه   

 شناختي اسيت و در ميدل اصيلي    مدت اساساً واج حافظه کوتاه

Baddeley  کيار بيرده    براي آن بيه  "شناختي لوپ واج"عنوان

ا نييز  Harris&Moreno (2004طالعيه  . در م[20] شده اسيت 

زماني که گروه شاهد از لحاظ سين خوانيدن همتيا شيده بيود      

ظه بينيايي و،يود   تفاوت معناداري بين دو گروه در بخ  حاف

سيال تقيويمي    که گروه شاهد کودکيان هيم   نداشت اما هنگامي

. در [20تيير بييود ]  کييرد ناشيينوايان پييايين   بودنييد، عمييل 

و مطالعه رضايي و همکياران  ا MacSweeney  (1996مطالعه

ر، تفياوتي بيين حافظيه    نيز مانند مطالعه حاضي  1392در سال 

در دو ها نبود  اما حافظه شنيداري و درک خواندن  بينايي گروه

. در مطالعيه شيريفي و   [21،22]گروه تفاوت معناداري داشيت  

همکاران، نيکخو و همکاران  و کاکو،ويباري و همکاران نيز 

شينوا و عيادي    ين درک خواندن کودکيان کيم  عنادار بتفاوت م

شنواها  خواندن در کم نيي. علت درک پا[23-26]مشاهده شد 

وا،ي و خوانيدن   ها در کدشکني آن تر کم توان به مهارت را مي

هيياي  هييا در ،نبييه هيياي زبيياني آن کلمييات يييا محييدوديت 

 معناشناختي، صرف و نحو نسبت داد.

هيياي آگيياهي  فيياوت معنييادار يافتييه شييده در مهييارت ت

شناختي بين دو گروه در اين مطالعه نيز همسو با بسيياري   واج

ا اسيت کيه نميرات    Harris&Moreno (2004تحقيقات مانند 

تر از گروه شاهد  هيي کردن کودکان ناشنوا را پايينخواندن و 

و نيييز مطالعييه رضييايي و همکيياران  [20مشييخص سيياخت ]

وا،يي را   و تقطيي  ا که تفاوت نمرات آزميون ترکييب   1392)

 .[26]معنادار يافتند 

دهد که درک بهتير   يمطالعه نشان م نيا يها افتهيچنين  هم

شناختي بالاتر مرتبط  و آگاهي واج يياز خواندن با حافظه بينا

کرد خواندن در گروه  بستگي بين حافظه بينايي و عمل است. هم

ا و Harris&Moreno (2004ناشييييييينوا در مطالعيييييييه  

MacSweeney (1996 اميا  [20،21]ا نيز گزارش شده است .

در مطالعه رضايي و همکاران بيين درک خوانيدن بيا حافظيه     

کيه   [22]بسيتگي مشياهده نشيد     بينايي يا شنيداري هيچ هيم 

باشد که درک خواندن با عواميل   تيواقع نياز ا يتواند ناش يم

)ماننيد   يو دان  زبيان  يکلام يها مانند مهارت يگريمتعدد د

. تدر ارتبياط اسي   زيي ا نيشيناخت  واج يو آگاهخزانه واژگان 

شيناختي در   کيرد خوانيدن و آگياهي واج    بستگي بين عميل  هم

-4،9،29]تحقيقات ديگر نيز گيزارش شيده اسيت    بسياري از 

27]. 

که بيين   دهد يتر نشان م هاي بي  که تحليل با تو،ه به اين

حافظييه بينييايي بييا آگيياهي درون هيييايي و آگيياهي وا،ييي  

و،يود دارد،   اrا20=)34/0ا P=05/0))بسيتگي يکسياني    هم

هيياي آگيياهي  چنييين بييا بررسييي ريزنمييرات زيرآزمييون  هييم

شناختي و تحليل خطاهاي کودکيان ناشينوا خصوصياً در     واج

رسد اغلب اين کودکان  نظر مي وا،ي به آگاهيبخ  مربوط به 

کردنيد.   هيا اسيتفاده ميي    نايي خود در انيام آزموناز حافظه بي

شناختي مشيخص   هاي آگاهي واج ريزنمرات زيرآزمون بررسي

نميره در گيروه ناشينوا، مربيوط بيه       ترين ميانگين کند بي  مي

، و 22/2 و انحيراف معييار   08/9حذف واج آخر با مييانگين  

و انحيراف   4نمره مربوط به حذف واج اول با ميانگين  رينت کم

حذف دهد در بخ   است. تحليل خطاها نيز نشان مي 2 معيار

دکان زماني کيه واج هيدف کنيار    واج آغازين يا مياني اکثر کو

شيوند،   گرفت که در زبان فارسي نوشته نميي  هايي قرار مي واکه

آگياهي   رسيد  کردند. بنابراين به نظر ميي  کل هيا را حذف مي

شناختي در کودکان ناشنواي حاضر در اين مطالعه، بي  از  واج

فاده از حافظيه حرکتيي   خيواني و اسيت   هاي لب که با مهارت آن

بيود.   ها از کلمات مرتبط گفتار مرتبط باشد با حافظه بينايي آن
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رسد کودکان  هاي حاضر به نظر مي در ميموع با تو،ه به يافته

شيناختي در   هيم از آگياهي واج   و ييناشنوا هم از حافظه بينا

کنند و اين عوامل با درک خواندن ارتبياط   خواندن استفاده مي

 د.مستقيمي دار

بستگي بين حافظيه   يافته ديگر مطالعه حاضر يعني عدم هم

کلامييي و درک خوانييدن در مطالعييه رضييايي و   -شيينيداري

ا نيز 2008و همکاران ) Kooو نيز در مطالعه  [22] همکاران 

و همکيياران  Koo. هيير چنييد در مطالعييه [22،30]د ديييده شيي

برعک  مطالعه حاضر و مطالعه رضايي و همکياران، تفياوت   

مدت عددي گيروه ناشينوا و شينوا     بين حافظه کوتاه اريمعناد

 يآگياه   يتواند افيزا  ياز علل آن م يکيديده نشده است که 

 يهيا  دبکيي به ف تر  يتو،ه ب يعني يخوان لب ييو توانا يوا،

 يرو Kooکه مطالعه  رايسن باشد ز  يبا افزا يينايو ب يحرکت

 بزرگسالان ناشنوا انيام شد.

مشخص شده است کيه   گريدر تحقيق حاضر و مطالعات د

 (Internal phonological  هييياي وا،يييي   بازنميييايي 

representationsهاي ذخيره شده  ا که به معناي استفاده از واج

در حافظه براي خوانيدن و نوشيتن اسيت در کودکيان آسييب      

ز دلاييل نقيص در اکتسياي    است. يکيي ا  شنوايي دچار نقص

ناشينوا در  شينوا و   محدوديت کودکيان کيم   سيشنا سيستم واج

. اميا بيراي ممکين سياختن     [31]دان  زبان گفتياري اسيت   

هاي مختلفي و،يود دارد از   بازنمايي وا،ي در اين کودکان راه

 Speech) ا، توليد گفتيار speech reading) ،مله گفتارخواني

productionمانيده شينوايي، هييي کيردن      تفاده از بياقي ا، اس

بينايي صداهاي گفتياري ماننيد آواشناسيي     زنماييانگشتي، با

ا. Cued speech) اي ا و گفتار نشيانه Visual phonics) بصري

يابي کامل بيه   البته دو مورد اخير از بقيه مؤثرتر هستند و دست

آميوزش   يسازند و هر دو برا سيستم وا،ي زبان را ممکن مي

 شارهکه ا طور . همان[32]ديده دارند  نياز به متخصصين آموزش

 هاي مشاهده شده در اين مطالعيه بيه   بستگي شد با تو،ه به هم

ميات  تر به شکل نوشيتاري کل  رسد کودکان ناشنوا بي  نظر مي

شناختي خود را کيه بيه    هاي واج تو،ه دارند و احتمالاً مهارت

راد شنوا است از ايين طرييق   افتر از  و،هي ضعيفميزان قابل ت

 کنند. کسب مي

مورد مطالعاتي که به بررسي از طرف ديگر تحليل اخير در 

شيناختي پرداختيه اسيت نشيان      هاي کدشيکني و واج  مهارت

% واريان  در مهيارت  11شناختي فقط  دهد که آگاهي واج مي

دهيد و هنگيام مطالعيه     خواندن افيراد ناشينوا را تشيکيل ميي    

 چيه عوامل با نتايج خواندن، مهارت زباني کيودک )  بستگي هم

ن موفقيت خواندن کننده ميزا بيني اشاره، چه گفتارا بهترين پي 

معنيا در خوانيدن    . ارتباط دادن کلمه بيا [33]فرد ناشنوا است 

درصد کلميات   20-10چه اگر فقط  اهميت زيادي دارد  چنان

مشيکل  چه خوانده است بيراي فيرد    متن درک نشوند، فهم آن

دريافت  دهنگاميخواهد بود. بنابراين کودکاني که تشخيص زو

. [34]خواننيد   تري دارند، بهتر مي کنند و خزانه واژگان بي  مي

ين اسيت کيه مهيارت در    هاي ثابت در مطالعات ا يکي از يافته

کيه چيه باشيد بيراي موفقييت در       نظر از ايين  زبان اول صرف

انيد کيه سيطو     ريافتيه   محققين دخواندن اهميت دارد. در واق

کسب مهارت خواندن مهيم   يبالايي از دان  صرف و نحو برا

هاي اولييه   ليل بسياري از کودکاني که در سالاست  به همين د

ند نسيبت بيه همتاييان    ا ر در معرض زبان اشاره قرار گرفتهت کم

دارنيد   يتير  توانايي زباني پيايين  يطور معنادار شنواي خود به

تيري   اي کم ني که واژگان شفاهي يا اشارهودکا. در واق  ک[35]

 شيوند.  کلمات ناآشنا در خوانيدن موا،يه ميي   با  رت دارند بي 

  Luetke-Stahlman (2003  ا نيز بيان کرده است در کودکيان

بستگي مثبتيي   شفاهي هم هاي زبان رو مهارت مدرسه يناشنوا

. [14] دشيناختي و مراحيل اولييه خوانيدن دار     با آگياهي واج 

علاوه بين ميزان خواندن و درک خواندن نيز ارتباط متقيابلي   هب

 .[36]دارد  و،ود

شينواي کشيور ميا     ،يا کيه در ميدارس کيم     از آن نيبنابرا

ي و هياي ارتبياط   ،انبه سيسيتم  خواني، گفتار و ارتباط همه لب

ناشنوا است و تفياوت  شنوا و  آموزشي معمول براي کودکان کم

استفاده بين اين دو گروه هاي آموزشي مورد  خاصي بين روش

معلميين   يمانده شنوايي از سيو  برحسب ميزان استفاده از باقي

شناختي و  ا اين کودکان براي کسب آگاهي واجو،ود ندارد، لذ
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خواني، حرکات توليدي گفتار و  هاي لب خواندن بايد بر مهارت

چيه   حافظه بينايي خود از حروف و کلمات تکيه کنند و چنيان 

ايي خود بيراي  هاي بين تر از مهارت بي  زيگروه نبيان شد اين 

وانيايي گفتيارخواني و حافظيه    کننيد و از ت  اين امر استفاده مي

تير   کنند. شايد تأکيد بيي   حرکات توليدي استفاده چنداني نمي

ي تولييدي و نييز   هاي حرکتي  خواني و نشانه هاي لب بر مهارت

اي و  شيانه نهاي ارتباطي کمکي مانند گفتيار   استفاده از سيستم

هيي انگشتي به عنيوان ابيزاري در ،ليب تو،يه کيودک بيه       

  تولييدي و حرکتيي بتوانيد در افيزاي     هياي  استفاده از سرنخ

شيناختي در ايين کودکيان     آگاهي و ايياد سيستم مناسب واج

چيه در برخيي مطالعيات نييز      نق  ارزشمندي ايفا کند. چنيان 

ينايي يا صورت ب ها به عنوان شده است که مشخص ساختن واج

از ،ملييه  Cued speechحرکتييي مييثلاً از طريييق  -آوايييي

بر افيزاي  آگياهي وا،يي ايين      تواند يکارهايي است که م راه

،يا   ها تأثير بگذارد. بنابراين از آن کودکان و سطو خواندن آن

هاي  زمينه آگاهي وا،ي منير به مهارت تر در که آموزش بي 

هاي آموزشي  هاستفاده از برنام، لذا با [8]شود  بهتر خواندن مي

و   رفيت خوانيدن   توان پيي   شناختي، مي مبتني بر آگاهي واج

 در کودکان را تسهيل کرد. شتننو

ه حاضير بيه عليت تعيداد محيدود      مطالعي ،ا که در  آن از

 زانيي عوامل مهم در خواندن ماننيد م  يمو،ود، برخ يها نمونه

کودکان محدود سطو زباني  زيها و ن خواندن و موا،هه با نوشته

ميوارد را ميدنظر    نيا تر  يتوان در مطالعات وس ينشده است م

تا ميزان  د،ا که در اين تحقيق سعي ش چنين از آن قرار داد. هم

ها و تيربيه خوانيدن براسياس پاييه کلاسيي       موا،هه با نوشته

همسان شود، امکان يکسان کردن سن تقويمي يا سن خوانيدن  

ان ناشينوا و  کرد کودکي  بهتر عملو،ود نداشت که براي مقايسه 

اساس سينِ خوانيدن همتيا کيرد.      توان دو گروه را بر شنوا مي

اي  گفتار نشيانه  موزشتوان با آ مي ندهيچنين در مطالعات آ هم

هيا بير سيطو     هياي کمکيي، تيأثير ايين روش     يا ساير سيستم

شيينوايان و  شييناختي و سييطو خوانييدن کييم هيياي واج مهييارت

و  Kooچييه در مطالعييه  . چنييانناشيينوايان را بررسييي کييرد 

هاي خواندن در سيه   ا که به بررسي مهارت2008کاران  )هم

 تفياوت هياي ارتبياطي م   سال بيا سيسيتم   گروه ناشنواي بزرگ

ه از سيستم شفاهي يا پرداختند مشخص گرديد که ناشنواياني ک

، در حد همسالان شنواي خود کردند اي استفاده مي گفتار نشانه

ها متناسب با  آن تداشتند و اين مهار يشناخت واج يها مهارت

ادي که از زبيان  چنين در افر ها بود. هم سطو درک خواندن آن

ت خواندن مناسب، مانند مهار مرغ کردند علي اشاره استفاده مي

هيا   شيناختي و درک خوانيدن آن   ها بين آگاهي واج ديگر گروه

وه دهيد گير   . اين يافته نشيان ميي  [30]ارتباطي و،ود نداشت 

راي موفقييت در  بي  يداراي زبان اشاره از مسير ديگر يناشنوا

 .کنند خواندن استفاده مي

 

 تشكر و قدردانی
محتيرم آميوزش و    نيولئتيا از مسي   ميدان يملازم بر خود 

را  قيي تحق نيي خود امکان انيام ا يپرورش کرج که با همکار

 مانهيصيم  يمراتيب قيدردان   ني. همچنميفراهم آوردند تشکر کن

 3 هيي مدارس باغچه بيان ناح  ستيولوژيخود را از همکاران اد

. از ميي دار ياعيلام مي   يو خيانم محميد   يسرکار خانم باباخان

 زيي ن يهاشيم  هيي و خيانم هد  ييمحميد رضيا   يآقيا  يينماراه

کيه در   ميهسيت  يسپاسگزار همه کودکان تيو در نها ميمتشکر

 پژوه  شرکت نمودند. نيا
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Introduction: Phonological awareness and working memory are two important factors in literacy 

acquisition. Since auditory system plays an essential role in phonological processing, we investigated such 

skills in deaf population in the present study. 
Materials and Methods: Twenty deaf children with severe and profound bilateral sensory-neural hearing 

loss and twenty healthy control subjects were examined in this cross-sectional study. Children were 

students in second grade of public elementary schools in Karaj city (Iran). All participants were given 

phonological awareness, reading comprehension, visual working memory and auditory-verbal memory 

tests. Between-groups data analysis was processed and the relationship between task scores was 

investigated in the deaf group. 

Results: Deaf children had significantly less scores in all tasks (p˂0.001) compared to their normal peers 

except for the visual working memory test. There was a positive correlation between reading 

comprehension and both the visual working memory and phonological awareness in the deaf group. 

Nevertheless no relationship was found between reading comprehension and auditory-verbal memory. 

Conclusion: Deaf children used both their phonological awareness and orthographic knowledge In the 

reading activity, requiring a good visual working memory. Although it seems that such children are reliant 

on their visual ability and not their auditory or kinetic senses in phonological acquisition. 
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